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CONVERSA INICIAL

Nesta aula, pretende-se abordar os aspectos referentes a legislagédo e ao
campo da avaliagdo. A aula divide-se em cinco temas relacionados a avaliacao
e a formacao integral do ser humano, sua relagédo com a didatica e o curriculo,
suas metodologias na educacgao inclusiva, metodologias ativas e, por fim, a
avaliacdo diagnédstica. Ao fim, apresentaremos uma reflexdo sobre as
potencialidades das avaliagbes inclusivas para garantir 0 acesso a cidadania e

o direito a educacao.

TEMA 1 — A AVALIACAO E O PROCESSO DE FORMAGAO INTEGRAL DO SER
HUMANO

A escola é local onde o conhecimento é trabalhado de forma que o
individuo possa compreender o mundo e nele intervir, e é a partir da avaliagao
que se pode analisar esse processo. A avaliagao parte da agao docente em
efetivar condigdes de aprendizagens para os alunos. Nessa vertente, a avaliagéo
€ determinante para reorganizar o trabalho na escola, fazer retomadas e, dessa
forma, garantir e encaminhar os alunos as aprendizagens. Vasconcellos (2005)
diz que é preciso avaliar para mudar o que tem que ser mudado.

Para que a avaliagdo no contexto escolar ndo seja apenas para medir,
atribuir notas e conceitos sobre as aprendizagens, € necessario que ela seja uma
acao reflexiva, na qual os sujeitos sao enaltecidos em suas aprendizagens de
forma integral, ou seja, sdo valorizados em suas aquisicbes processuais,
analisando-se sua trajetéria e desenvolvimento da aprendizagem integralmente.
O professor, a partir de um processo avaliativo “humanizado”, tende a avaliar
sua propria pratica a partir dos dados obtidos. A avaliagdo, com carater
consciente e atualizada segundo os dados levantados, assume uma dimensé&o
orientadora para gestores escolares, professores e alunos, e, assim, desperta
no professor a uma visdo ampla de como direcionar o aluno para novas formas
de aprender e compreender o mundo, instigando-o a adquirir novas habilidades
nos campos da cultura e da vida em sociedade.

A partir da avaliagdo, o aluno desenvolve uma dimensao orientadora, que
lhe permite tomar consciéncia de seus avangos e dificuldades, progredindo na
construgcado do proprio conhecimento. Para isso, sdo necessarios os elementos

constitutivos que servem de suporte para o desenvolvimento das aprendizagens.




Além das notas que a avaliagdo proporciona, os sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem precisam compreender a real dimensdo da avaliagao.
Nela, esta expressa a necessidade em se vislumbrar os aspectos que ainda
precisam ser desenvolvidos com maior profundidade e de forma diferenciada. Ao
retomar um conceito ou conhecimento oriundo dos dados obtidos, € preciso que
as abordagens levem em consideracao as dificuldades de aprendizagem e os
elementos que contribuam para a superacao dessas dificuldades.

A mudanca na pratica é o ponto de partida para superar baixos indices de
aprendizagens, mas a teoria auxilia a embasar essa pratica, ou seja, a teoria é
a base da pratica. Vasconcellos (2005, p. 67) diz que “enquanto o professor néo
mudar a forma de trabalhar em sala de aula, dificimente conseguira mudar a
avaliacado formal, decorativa, autoritaria, repetitiva e sem sentido”. A pratica
pedagdgica que néo € analisada perde-se em meio ao cotidiano de sala de aula
e imprime ao processo a condenagao ao fracasso escolar e aos baixos indices
de aprendizagens. Para Piletti (2010), planejar € estudar, € “assumir uma atitude
séria e curiosa a partir de um problema”.

A avaliacdo cumpre seu papel de ferramenta quando o diagnéstico da
aprendizagem enaltece os pontos positivos e os pontos a serem trabalhados, de
forma a levantar os conteudos nao apropriados pelo aluno. Embora a avaliagao
muitas vezes comporte carater social, como a classificacdo, a competicdo e a
exclusdo, ainda assim, na escola, &€ uma autoavaliagéo do proprio professor. E
ela que demonstra o resultado do trabalho pedagdégico na escola.

A formacado de um sujeito integral se da quando a avaliagao é feita de
forma humanizada. Isso quer dizer que, ao avaliar, a escola também pode
avaliar-se. Levantar dados € delinear um processo de retomadas, de acertos no
decorrer do caminho, de parar para pensar, de avaliar sua propria pratica, de
buscar novos conhecimentos, para auxiliar o aluno a participar efetivamente na

construcao de seu proprio conhecimento.
TEMA 2 - DIDATICA, CURRICULO E AVALIACAO

As técnicas e modelos metodoldgicos utilizados na educagao escolar, a
partir de estudos e concepgdes pedagdgicas, recebem o nome de didatica. Em
paralelo com a histéria da educacgao, a didatica, segundo Damis (2010, p. 206),

foi assim concebida:




Historicamente, os conhecimentos produzidos sobre arte de ensinar
caminharam da énfase no ensino para a aprendizagem, da
transmissao de conhecimentos pelo professor para a orientagdo de
atividades para estimular o pensamento e a reflexdo do estudante, da
importancia de planejar contingéncias de reforgo, com o objetivo de
alcancar formas especificas de comportamentos, para regular
aprendizagens e desenvolver competéncias nos estudantes. Enfim, o
entendimento produzido sobre o ato de ensinar caminhou,
historicamente, no sentido de priorizar ora um ora outro elemento que
constitui o ato de ensinar.

Instrumento para a formagao docente, a didatica contribui para a pratica
pedagogica em sala de aula. Como disciplina, segundo Libaneo (1990), ela é
entendida como um estudo sistematizado, intencional, de investigagao e pratica.

As conexdes que se pode fazer a partir da didatica com as praticas sociais
se dao sobre os dados obtidos nas avaliagdes processuais. Demanda disso uma
conexao da didatica aplicada as avaliagdes, de forma a imprimir uma interligacao
entre os dois objetos, ja que sao integrantes das aprendizagens. Se a didatica é
uma disciplina diretamente ligada a agao e a pratica, € a partir da teoria que se
pode explicar essa forma de ensinar e, ainda, os encaminhamentos necessarios
para que se efetivem os conhecimentos e sua aplicabilidade. Para Libaneo
(2012, p. 1), existe na escola um “triangulo didatico”, cujos elementos integrantes
— “o conteudo, o professor, o aluno, as condi¢ées de ensino-aprendizagem —
articulam-se com aqueles socioculturais, linguisticos, éticos, estéticos,
comunicacionais e midiaticos”. Interligadas, essas vertentes sao indissociaveis.

A avaliagdo como processo didatico resulta no encaminhamento do aluno
as aprendizagens feitas a partir de instrumentos que provoquem sua curiosidade

e o despertem para vislumbrar conceitos aplicaveis em sua vida social.
TEMA 3 — METODOLOGIAS DA AVALIACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA

Na educacao inclusiva, as diferencas sao respeitadas e as necessidades
do aluno com deficiéncia sao atendidas, de modo a promover um ensino escolar
no qual ele seja incluido e tenha condicdes de permanecer estudando. E preciso,
para isso, uma escola comprometida com os processos de inclusédo, de forma
que o aluno continue seu processo escolar com estrutura material e imaterial
(cultura, papel da educacao, familia), para que se desenvolva integralmente.

Para o desenvolvimento escolar do aluno, apenas a matricula ndo resolve
seus problemas. Requer, nesse processo, um trabalho especifico voltado para
suprir as caréncias fisicas e intelectuais, para que a escola nao transforme a

acao de avaliar em algo que exclua o aluno do convivio escolar.




A avaliagcdo concebida somente como forma de medir as aprendizagens
dos alunos é um instrumento de controle, meramente. Incluir um aluno no ensino
regular ndo é incluir. Incluir &€ diminuir as desigualdades, é fomentar, a partir de
praticas pedagogicas um ensino que leve em consideragao os anseios do aluno
e o desenvolvimento de suas potencialidades para inserir-se socialmente.

Ao avaliar um aluno com deficiéncias, faz-se necessario avaliar seus
progressos, a fim de auxiliar no desenvolvimento de aulas participativas. Para
intervir no sentido de facilitar as aprendizagens, o professor € o agente que
encaminha as aprendizagens e disponibiliza instrumentos que viabilizam esse
processo. Segundo Figueiredo (2002, p. 68), para incluir é preciso:

transformar a escola, comecando por desconstruir praticas
segregacionista. [...] A inclusédo significa um avango educacional com

importantes repercussodes politicas e sociais visto que ndo se trata de
adequar, mas transformar a realidade das praticas educacionais

As praticas segregacionistas podem ocorrer tanto dentro da sala de aula
quanto fora dela e em ambito escolar. A falta de acesso, por exemplo, nédo
permite o acesso do aluno a sala de aula e requer de auxilio de uma segunda
pessoa. Se a escola tem como objetivo a formagéo integral do sujeito, uma
barreira como a falta de acesso é um fator negativo do processo de incluséo.

A cooperacgao dos alunos com o aluno com deficiéncia € uma forma de
trabalhar na escola os processos inclusivos que serao levados para a vida em
sociedade. O respeito as diferencas e os processos de humanizacéo que se dao
a partir da presenga de um aluno inclusivo sao fatores de aprendizagens
colaborativas e processuais de inclusao na pratica.

Respeitar os diferentes ritmos de aprendizagens dos alunos regulares e
também dos alunos com deficiéncia € permear um ensino mais humano e eficaz.
Deve-se, entao, proporcionar meios, procedimentos e relagcdes afetivas de sala

de aula, para que haja a interagdo sobre os encaminhamentos propostos.
TEMA 4 - METODOLOGIAS ATIVAS DE AVALIACAO

Tao importantes quanto conteudos de aprendizagens, os procedimentos
metodoldgicos quase que definem o processo de ensino escolar, pois permeiam
o conhecimento de forma significativa utilizando-se de elementos condizentes
com as reflexdes do aluno. Nas metodologias ativas, o professor € mediador do

conhecimento; é ele quem direciona o aluno para desenvolver-se integralmente.




Ha diferentes modelos e estratégias de metodologias ativas de educacéo,
portanto, elas ndo sao uniformes. Apresentam-se com diversos modelos,
contendo beneficios e desafios em todas as modalidades de ensino, pois o aluno
com deficiéncia esta inserido nessas instituigdes e necessita de um olhar voltado
as suas especificidades.

Compreende-se que a aprendizagem ocorre como resultado do desafio
de uma situagdo-problema, assim, “a aprendizagem torna-se uma
pesquisa em que o aluno passa de uma visdo ‘sincrética’ ou global do
problema a uma visao ‘analitica’ do mesmo — através de sua teorizagao
— para chegar a uma ‘sintese’ provisoria, que equivale a compreensao.
Esse movimento de resolugdo de problemas exige a participagao de
professores e alunos de forma ativa durante todo o processo, cujo

resultado final é, de fato, construido e a aprendizagem mostra-se
significativa para os sujeitos protagonistas da acao. (Paiva et. al., 2016)

Ao interagir com os conhecimentos, ou seja, quando € dada importancia
ao que o aluno sabe, e é permitida sua participagcado no desenvolvimento de seu
préprio processo de ensino, as metodologias se voltam ao aluno em um processo
de sinteses e analises sobre as aprendizagens desenvolvidas. Pinto et al. (2012,
p. 68) apontam que “a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com
o assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e
ensinando”. Mesmo que a deficiéncia seja a surdez, por exemplo, a partir da
lingua dos sinais pode-se proporcionar meios de interacdo. Os ouvintes, mesmo
nao entendendo a Libras, podem passar a perceber a importdncia em se
comunicar com os surdos a partir de sua lingua. Também, ao valorizar o aluno,
0 processo torna-se mais dinédmico e participativo.

As metodologias ativas de ensino, entre outras, sao:

e Aprendizagens que se utilizam de situagbes-problema relativas a
realidade do aluno para instigar sua capacidade de memorizagao e
insercao social. Essa metodologia é centrada no aluno e o professor € o
facilitador.

e Peer Instruction (Pl), que consiste em promover debates entre alunos. De
suporte tedrico, o professor utiliza perguntas que nortearao a pratica.

e Aprendizagens baseadas em projetos (PBL), utilizadas especialmente no
ensino superior, mas também em outras modalidades de ensino, como a
area da enfermagem.

e Métodos de caso, nos quais os alunos sido estimulados a pensar e

descobrir de forma ativa, e nao receptiva (Rocha; Lemos, 2015).




TEMA 5 — AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A avaliagao diagndstica que se pode desenvolver na escola inclusiva é
respaldada na Constituicdo de 1988, segundo a qual a educagéao é direito de
todos e dever do Estado. Diagnosticar é perceber as dificuldades apresentadas
para analisar o aluno com deficiéncia a partir de suas caracteristicas pessoais.
Um aluno cego, quando incluso, necessita de atendimento educacional
especializado, por exemplo.

Como o préprio nome diz, a avaliagao diagnéstica é feita no inicio do
processo escolar para medir, avaliar os conhecimentos dos alunos e suas
habilidades necessarias e apropriar-se do conhecimento elaborado, o
conhecimento cientifico. A avaliagdo diagndstica serve para:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” nao produziram, o que “ainda” necessitam de maior
atencdo e orientagdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu

momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque
avaliativo e as “praticas de recuperacao”. (Hoffmann, 2008, p. 68)

As experiéncias vivenciadas na familia, na comunidade e nos diferentes
contextos sociais sdo permeadas de conhecimentos que vao sendo
internalizados pelos alunos. A partir da avaliagao diagndstica, pode-se levantar
dados referentes ao que o aluno sabe para viabilizar praticas pedagogicas que
levem ao seu envolvimento, fazendo-o perceber a importancia de seus
conhecimentos. Essa etapa de avaliagao é conhecida como sondagem. Vincular
a pratica em mediagdes, sistematizacdes e valorizagao dos saberes adquiridos
€ incluir o aluno e encaminha-lo com procedimentos atitudinais ao processo de
ensino-aprendizagem escolar.

Em relacdo a essa metodologia, o professor também pode avaliar sua
prépria pratica. A linguagem apresentada para o aluno, os métodos utilizados,
os materiais, os procedimentos e toda a gama de acervos sdo pertinentes de
analises e, se possivel, retomados de forma diferenciada que atenda aos anseios

e dificuldades apresentadas.
NA PRATICA

Por conta da pluralidade de sujeitos que possui, por meio do direito a
educacgao, a escola €&, por exceléncia, um espaco de convivéncia democratica.

Justamente pela grande diferenga entre os estudantes, as avaliagdes tendem a




unifica-los. Ao fazer isso, desconsideram suas potencialidades, diferencas,
receios, dificuldades e avancgos.

Assim, a avaliagéo diagndstica e contextual pode detectar especificidades
que muitas vezes passam despercebidas em uma avaliagdo mais global e de
cunho estatistico. A equipe pedagdgica tem em méaos um poderoso instrumento
para diagnosticar, reconhecer, intervir e, especialmente, garantir que o direito a
educacédo possa ser 0 mais abrangente possivel, observando as necessidades
individuais frente ao coletivo, primando pela participagao ativa de cada sujeito.

Portanto, quando se pensa em formas mais inclusivas de avaliar situacdes
pedagdgicas, o que se quer é promover, cada vez mais, o direito a educacao e,

consequentemente, a cidadania.

FINALIZANDO

Nesta aula, foi possivel abordar o processo avaliativo sob a perspectiva
da formacgao cidada dos sujeitos da aprendizagem. Este é um tema importante,
uma vez que, pela concepg¢ao de avaliacdo, didatica e curriculo, pode-se
garantir, com mais efetividade, a inclusdo e processos mais ativos de
participacao e acesso ao direito a educacgao. Dessa forma, pensar a avaliagao e
seus desdobramentos como capazes de efetivar direitos e a cidadania € dar um
passo além das formas excludentes e pouco inclusivas dos processos avaliativos

pedagdgicos.
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