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CONVERSA INICIAL

Nesta aula, vamos abordar os aspectos referentes a epistemologia da
avaliacdo, apresentando suas concepgoes, fungdes e objeto. A aula divide-se
em cinco temas, relacionados as reflexdes sobre a avalicdo nos contextos de
inclusdo e exclusdo, sua relagdo com os componentes escolares, as diferentes
modalidades avaliativas, seus tipos e sua presencga nos contextos formais e nao
formais de educacédo. Ao fim, trataremos da avaliagdo nos contextos do conselho
de classe como implicagao pratica dos temas aqui abordados.

Bons estudos!

TEMA 1 — EPISTEMOLOGIA DA AVALIACAO: CONCEPCOES, FUNCOES E
OBIJETO

A avaliagao é objeto de estudo de pesquisadores da area da educagao e
também da sociedade. Ela é, segundo Hoffmann (2009), o julgamento de valor
sobre os resultados alcancados, e, portanto, visa classificar e ordenar o
aproveitamento no decorrer de um processo como o escolar, por exemplo.

Historicamente, a avaliag&o feita nas escolas tem caracteristicas coativas
e disciplinares que resultam na evasdo escolar. Junto a isso, a desigualdade
social que oriunda da falta de formagao condena as classes menos privilegiadas
a informalidade, a periferia dos grandes centros e acontecimentos derivados do
poder e da concentracido de renda de minorias.

Avaliar um aluno na escola é uma responsabilidade que recai sobre os
professores que atrelam a sua pratica um ensino escolar voltado para o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Dessa forma, é permeavel o trabalho
docente com praticas pedagdgicas vinculadas a pratica social e a insergéo
social, ja que a avaliagdo, ao ser concebida como processo, € uma ferramenta
para analisar a prépria pratica.

A construcédo do conhecimento que a avaliacdo permite fazer requer que
o professor, ao avaliar, saiba que os processos de aprendizagem dos alunos n&o
sdo iguais e que cada um tem suas especificidades, ou seja, cada aluno tem um
tempo proprio e especifico para se apropriar do conhecimento. Se determinados
conteudos nao foram assimilados, pela avaliagdo pode-se desenvolver
estratégias para que o aluno alcance as aprendizagens.




As praticas avaliativas na escola, ao mesmo tempo em que possibilitam
ao professor repensar e reanalisar sua pratica, fazer retomadas de conteudos e
modificar ou reestruturar procedimentos metodoldgicos, ainda limitam a
avaliacdo em diagnosticar um periodo em que foi tratado um conhecimento e
desvincula-lo dos demais conteudos.

Em uma concepg¢do emancipatoria do conhecimento, em que conteudos
estao vinculados aos processos sociais e ao mundo que rodeia o aluno, a escola
esta a servico de um ensino voltado para a utilizagdo dos conhecimentos
apreendidos na escola em praticas sociais, ou seja, na sistematizacdo dos
conceitos em agdes que permearao a participacao ativa sobre os elementos e
fatos do cotidiano, das questdes sociais, das situacdes-problema.

Com a misséo de efetivar aprendizagens que tenham significado e que
estejam contextualizadas as demandas sociais que perpassam cada sociedade
e territérios, a avaliagado educativa escolar € oriunda de uma instituicdo de ensino
que esta a servigo desse desenvolvimento. Quando a avaliagao é feita de forma
a incluir, a diagnosticar dificuldades individuais e a perceber o aluno em sua
integralidade, ela é efetivamente um canal de percepcédo da efetividade do
trabalho do professor na escola.

A avaliagdo atravessa o ato de planejar e de executar, por isso contribui
em todo o percurso da agao planificada. A avaliacdo se faz presente
nao so6 na identificagao da perspectiva politico social, como também na
selecdo de meios alternativos e na execugao do projeto, tendo em vista
a sua construgado (...). A avaliagdo € uma ferramenta da qual o ser
humano nao se livra. Ela faz parte de seu modo de agir e, por isso, é

necessario que seja usada da melhor forma possivel. (Luckesi, 2002,
p. 118)

Portanto, a avaliagao € um processo que envolve professor e aluno, uma
interagdo na qual o professor acompanha as aprendizagens para analisar e
avaliar sua pratica por meio de elaboragcdo, formulacdo e encaminhamentos
propicios, para que o aluno supere suas dificuldades de aprendizagens. [...] A
avaliacdo da aprendizagem, mais especificamente, envolve e diz respeito
diretamente a dois elementos do processo: educador/avaliador e
educando/avaliando (Hoffmann, 2007, p. 13).

A avaliacdo pode ser um meio para que o aluno perceba sua propria
apropriacdo dos conhecimentos. E o resultado de seu esforgo e empenho.
Baseado nisso, ele pode analisar suas capacidades, as quais poderdao ser

utilizadas no desenvolvimento de outros conhecimentos.




As concepgdes de avaliagcao presentes nas correntes pedagdgicas, sejam
elas construtivista, tradicional, tecnicista ou sociointeracionista, podem tender a
formacéao de sujeitos aptos para viver segundo os anseios do modo de produgao
capitalista, ou seja, a escola esta a servico do Estado e cumpre sua misséo
segundo um curriculo expressamente delineado para cumprir seus anseios ou
tender a emancipagdo dos sujeitos, que € a formagédo politica critica. “A
emancipagdao humana ocorre com o entendimento, a percepgcdo com a
capacidade de analisar os fatos, os acontecimentos e buscar sintetizar a
realidade intervindo sobre ela” (Veiga, 2019, p. 124).

Para que essa intervengao na realidade seja possivel, a escola em seu
processo avaliativo pode encaminhar o aluno a inserir-se socialmente, utilizando

seus conhecimentos em prol de uma participagao ativa e revolucionaria.
1.1 Avaliagao como forma de inclusao e exclusao

A avaliagdo pode ser uma forma de incluir o aluno, atender aos seus
anseios e auxilia-lo na superacao de suas dificuldades. Isso se torna possivel a
partir de praticas pedagdgicas que levem em conta as dificuldades do aluno com
a retomada dos conteudos do curriculo. Contudo, a avaliacdo também serve para
o professor como diagndstico de suas intervengdes, no sentido de contribuir para
que busque novos encaminhamentos e formas de proporcionar aprendizagens
para os alunos.

A avaliagdo também pode ser utilizada na escola como forma de exclusao.
Ela ocorre quando o professor avalia para obter numeros e classificar os alunos,
nao atendo-se as suas especificidades. Ao avaliar um aluno somente para que
preste concursos e testes seletivos, a escola esta impregnando um ensino sem
fundamentos tedricos-criticos, ou seja, ndo esta formando o aluno para inserir-
se socialmente, mas para competir no mercado de trabalho. E uma visdo de
ensino centrada na sociedade material, de consumo, e nao na formacao
humana. As condi¢des impostas pelo sistema da classificacdo e da aprovacao
excluem os sujeitos, a saber:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e
alunos, todos tém suas atengdes centradas na promogéao, ou nao, do
estudante de uma série de escolaridade para a outra. O sistema de
ensino esta interessado nos percentuais de aprovacao/reprovagéo do
total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos

avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos




motivadores dos estudantes, por meio da ameaca; os estudantes estao
sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e, para
isso, servem-se dos mais variados expedientes. (Luckesi, 1997, p. 18)

Atendo-se ao processo, a escola esquece da formagdo humana, tao
necessaria para a sociedade. A avaliagao excludente deixa a deriva alunos que
poderiam se desenvolver em igualdade com os demais se fossem educados de
forma diferenciada. Ao participar de uma avaliagdo, o aluno que apresenta
dificuldades e que n&o conseguiu assimilar alguns conceitos pode ter
disponibilizado um tratamento com o qual possa interagir melhor, integrar-se de
forma participativa, ter acesso a encaminhamentos desenvolvidos e objetivados
para sua insercdo e, além disso, participar de avaliagdes processuais com
enaltecimento as suas aquisi¢cdes e superacdes. Enfatizar os elementos
positivos de um processo de ensino € elevar as capacidades de cada aluno

mediante uma pedagogia emancipatéria, e ndo mecanizada.
TEMA 2 - TIPOS DE AVALIACAO

Os tipos de avaliagao sao classificados de acordo com sua aplicabilidade
e intencionalidade. Deriva disso a necessidade em se conhecer as
especificidades de cada tipo em suas propriedades de execucdo, para que
escolha ou selecione a que mais se adéqua a realidade na qual se pretende
investigar um processo ou parte dele.

Cada instituicdo escolar e corpo docente adota um tipo de avaliacdo
especifico e de acordo com as necessidades locais. Para exemplificar, pode-se
utilizar a avaliagdo em conjunto com técnicas avaliativas que compdéem o
processo. Testes orais e escritos, reavaliacdo de conteudos, produgao de textos,
trabalhos individuais ou em grupos, resumos, simulados, pesquisas, corregcao de
exercicios, relatorios, questdes objetivas, producédo de cartazes, murais, feiras,
banners, palestras, teatros, musicas, enfim, ha uma infinidade de técnicas
avaliativas processuais que ndo se limitam a uma prova, a um teste escrito.

Acumular conteudos para cobrar em uma prova mensal, por exemplo, n&o
avalia o aluno em sua integralidade. As aptiddes individuais do aluno podem ser
medidas pela utilizacdo de elementos variados que possibilitem uma avaliagao
permeada de intencionalidades, partindo-se da premissa de que a agéo seja
precedida de objetivos que serdo tratados a luz das dificuldades apresentadas.




Esses tipos de avaliacdo apresentam-se como instrumentos para que o
professor possa realizar uma docéncia includente, aproveitando ao maximo o
que os alunos trazem de aptiddes individuais. No entanto, pode ser que o aluno
apresente, entre outros fatores, falta de interesse em realizar alguma atividade,
resisténcia as atividades, dificuldades de atencédo e apreensao dos conceitos.
Nesses casos, existem variados meios dos quais o professor pode se utilizar

para estimular o aluno a apropriar-se do processo escolar.

TEMA 3 — A INTER-RELAGAO DA AVALIACAO COM OS COMPONENTES DA
ESCOLA

O Projeto Politico-Pedagogico escolar € um documento norteador que
identifica a instituigdo em suas vertentes pedagogicas, curriculares e filosoficas,
denota analises da comunidade escolar e direciona as a¢des em sala de aula
junto aos alunos, inclusive nas avaliagées. Juntamente do processo de
desenvolvimento, é fundamental para que os objetivos tracados sejam
alcancados, sendo a avaliagdo um importante instrumento nesse sentido, afinal,
por ela se pode analisar conteudos nao apropriados e assimilados, permeando
um trabalho de retomada com novos procedimentos e visando o pleno
aproveitamento e apropriacdo do aluno pelos conhecimentos.

Os componentes da escola, isto é, funcionarios, professores, diretor,
coordenagao pedagogica (pedagogo e secretario) etc., estdo a servico de uma
pedagogia que enalteca as aprendizagens e utilizem-se da avaliagdo como parte
integradora, e nao totalizadora, desse processo. Isso quer dizer que ao avaliar é
possivel desenvolver um trabalho referente aos resultados encontrados. Se o
aluno apresentou baixa aprendizagem, quer dizer que é preciso criar condigdes
para que esses conteudos defasados sejam apropriados. Isso se da com o
envolvimento de todo o corpo escolar.

A fungdo social da avaliagdo escolar esbarra, muitas vezes, nos
processos de exclusdes avaliativas na escola. Em vez de incluir e criar
condigdes, por meio de processo avaliativo e diagnostico, o aluno € esquecido
em suas dificuldades, sendo retido em uma etapa escolar, fator esse que nao
resolvera o problema e ainda podera gerar sua exclusdo escolar e
consequentemente social. A atribuicdo de notas a um aluno como base para sua

reprovacao € uma acao duvidosa, pois, ao contrario do que se apresenta, nao




avalia somente a aprendizagem desse aluno, mas todo o corpo escolar junto aos

procedimentos adotados e efetivados para tal resultado.
A avaliagdo como ato final para aprovar/reprovar é caracteristica
marcante na escola conservadora. E o porqué se avalia. Para muitos
professores, a pratica de avaliagdo (ou melhor, da verificagdo) esta
vinculada a medicéo da quantidade de conhecimentos adquiridos pelo
aluno. Avalia-se para dizer quem passa e quem permanece; para
classificar os alunos em bons / 6timos / fracos; para atribuir-lhes nota
dez (10), cinco (5,0) ou zero (0); para fazer julgamento final (mensal,
bimestral, semestral, anual). A mudanga de concepgéo leva o professor
a encarar a avaliagdo como diagndstico do desempenho do aluno,
acompanhando passo a passo o processo, como indicagdo do estagio
alcangado pelo aluno e da distancia em que se encontra em relagao ao

padrédo de referéncia determinado, ndo em fungao do grupo, mas em
fungéo do proprio aluno. (Oliveira, 1994, p. 3)

Ainda que a avaliagdo seja praticada em muitas escolas de forma
tradicional, ou seja, classificatéria e sem levar em conta o processo em que o
aluno participou e aproveitou, a avaliagdo numa mudancga de concepg¢ao auxilia
o professor a avaliar todo o conjunto escolar do processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Esse conjunto propicia o desenvolvimento de cidadaos

politicos preparados para participar ativamente em seu meio.
TEMA 4 - MODALIDADES DE AVALIACAO

Os métodos e técnicas de avaliagado da aprendizagem junto aos critérios
utilizados devem ser complexos para atender a uma demanda na qual os sujeitos
estdo em constante estado de mudanca, tanto de comportamento quanto de
ressignificacdo da pratica social. Isso quer dizer que, com o avango das
tecnologias e as constantes mudangas das técnicas, os alunos tém acesso a
informagdes que podem ser utilizadas junto aos conhecimentos sistematizados
para resultar em sistematizacbes e contextualizagdes. A avaliacido, nesse
processo, serve de base para entender os pontos positivos e as aquisi¢des
resultantes de um periodo de tempo. Dessa forma, a agao de avaliar deriva da
necessidade em intervir na realidade do aluno, de forma a instigar sua
participagdo no processo de ensino com seus conhecimentos, a fim de,
posteriormente, desenvolver-se plenamente. Para tanto, € preciso compreender
a multidimensionalidade da avaliag&o junto as suas possibilidades de acao.

A acdo de avaliar pode culminar no diagnostico das possibilidades
individuais, e ndao como ferramenta de classificagcdo. Portanto, avaliar ndo é

medir a aprendizagem, ndo é qualificar o aluno para avangar no grau de estudos,




nos conteudos e nos conhecimentos, enfim, n&o é a forma de corrigir o aluno. A
avaliacao, no entanto, pode ser flexiva, utilizada para medir, mas também como
forma de perceber as dificuldades do aluno e fazer novos encaminhamentos e
retomadas de conteudos, a fim de que ele atinja as aprendizagens esperadas
para o periodo em que se encontra.

A avaliagdo pode ser diagndstica, formativa e somativa. A avaliagao
diagnodstica em uma sociedade globalizada € um importante instrumento de
diagnostico. Ela requer mudangas na pratica pedagogica, pois deriva do
processo de ensino-aprendizagem a formagao de um sujeito critico, participativo,
atuante e auténomo.

A avaliagdo é um exercicio de reflexdo, capacidade Unica e exclusiva
do ser humano, de pensar nos seus atos, de analisa-los, interagir ndo
s6 com o mundo, mas também com outros seres, e de influenciar na
tomada de decisdes e transformacgéo da realidade. Desta forma, pode
contribuir para o aluno “ter a consciéncia do inacabado do ser humano,
impulsionando os sujeitos a invencao da existéncia, a criagdo de um
mundo ndo natural na busca da superagdo dos desafios postos pela

prépria existéncia, levando-os assim a formagao continua da cultura,
da histéria, da sociedade”. (Luckesi, 2007, p. 48)

Portanto, a avaliagdo diagnostica é essencialmente parte integral do
processo de ensino. Inicia-se com essa avaliacdo de forma a levantar os
conhecimentos dos alunos para analisar os conteudos a serem enfatizados. No
decorrer do processo, essa avaliacdo pode ser feita conforme as necessidades.

A avaliagdo formativa € concebida, segundo Kraemer (2006), pelas
atividades feitas no cotidiano escolar. Analisando-as, € possivel encontrar as
dificuldades, cabendo ao professor realizar intervengdes que encaminhem o
aluno as aprendizagens. A avaliagcédo, nesse processo, faz parte do cotidiano,
nao sendo utilizada meramente como instrumento de classificacdo dos
estudantes. Gil (2006, p. 247) aponta que:

A avaliagdo formativa tem a finalidade de proporcionar informacgdes
acerca do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
para que o professor possa ajusta-los as caracteristicas dos

estudantes a que se dirige. Suas fungdes sédo as de orientar, apoiar,
reforgar e corrigir.

Nesse sentido, a avaliagdo formativa tem a intencionalidade de definir e
redefinir estratégias para o encaminhamento dos alunos as aprendizagens. Ja a
avaliacdo somativa € aquela utilizada no final de um periodo de tempo. Ela serve
para classificar os alunos segundo seu grau de conhecimento. Tanto a avaliagéo

somativa quanto a formativa e a classificatoria podem ser utilizadas no processo




escolar desde que tenham a intencionalidade de levantar dados para que sejam
trabalhados a luz de uma pedagogia voltada a formagdo humana dos alunos, e

nao como simples meio de classificag&o.

TEMA 5 — AVALIACAO EM CONTEXTOS NAO FORMAIS E FORMAIS DE
EDUCACAO

A educagdo em contextos ndo formais ocorre nos mais variados
ambientes em que ha interagdo com algum tipo de conhecimento.
Constantemente, as informagdes que nos cercam servem de “bagagem” e véo
se acumulando e formando um repertério de conhecimentos empiricos. Nesta
base, tudo o que vemos, ouvimos, sentimos e falamos € repertério aprendido.
Dessa forma, nas relagcbes com os pares, a vivéncia cotidiana se apropria do
conjunto de conhecimentos constituidos com base em um tempo historico para
as geragoes em formacgao, tanto no ambito social, como na instituigao escolar.

A diferenga da educagdo formal da ndo formal estd em sua
intencionalidade. No ambiente ndo formal, ou seja, na familia, na rua, no 6nibus,
nas rodas de amigos, os objetivos e finalidades s&o diferentes daqueles
delineados na instituicdo escolar. Nesta, o objetivo € que o aluno se aproprie do
conhecimento historicamente constituido para que tenha a capacidade de se
inserir no mundo e participar integralmente dos processos de trabalho e na
construgdo de uma sociedade embasada em conhecimentos que visem uma
melhor vivéncia de seus sujeitos. Dessa forma, o conhecimento cientifico é
acessado na educacao formal, na escola.

Ao avaliar um aluno, € preciso considerar seus conhecimentos adquiridos
no meio informal, e, para avaliar nessa vertente, deve-se levar em conta os
valores e situagdes. Segundo Villas Boas (2008, p. 44):

A avaliagdo informal € uma modalidade crucial no processo avaliativo
porque costuma ocupar mais tempo do trabalho escolar do que a
formal (provas, relatérios, exercicios diversos, produg¢des de textos,
etc.). Isso é compreensivel. Quanto mais tempo o aluno passa na
escola em contato com professores e outros educadores mais ele é
alvo de observacgdes, comentarios, até mesmo por meio de gestos e

olhares, que podem ser encorajadores ou desencorajadores. Tudo isso
compde a avaliagdo informal, que se articula com a formal.

Segundo o autor, independentemente das relagbes pessoais que o
professor pode ter com o aluno, ou seja, empatia ou antipatia, a avaliagdo deve

estar a servigo do desenvolvimento do aluno. Encorajar o aluno € ir além das
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relagbes informais, é utilizar-se de suas vivéncias e conhecimentos para
despertar seus interesses pelos conhecimentos cientificos.

Os julgamentos negativos que um professor pode fazer acerca do
comportamento, do jeito de ser, de vestir e de expressar-se de um aluno remete
a uma avaliagdo do modo de conceber o processo de ensino avaliativo desse
professor.

Conteudos ensinados efetivamente; conteldos que o professor nao
ensinou, mas que deu por suposto ter ensinado; conteudos “extras”
que o professor inclui no momento da elaboragéo do teste, para torna-
lo mais dificil; o humor do professor em relagdo a turma de alunos que
ele tem pela frente; a disciplina ou a indisciplina social desses alunos;
uma certa “patologia magisterial permanente”, que define que o
professor ndo pode aprovar todos os alunos, uma vez que ndo é

possivel que todos os alunos tenham aprendido suficientemente todos
os conteudos e habilidades propostos. (Luckesi, 2002, p. 67)

A neutralidade que deve existir ao avaliar formalmente relaciona-se
diretamente a perceber-se como sujeito que pode incluir e excluir, ser
determinante para a permanéncia ou ndo do estudante no ambiente formal de
ensino. Dessa forma, as atividades diversas propostas no decorrer de um
processo avaliativo podem levar em consideragdo o0s conhecimentos e
experiéncias adquiridas nos fatos e agdes vividas do conhecimento informal,
mas de forma a aproveitar, positivamente, esses conhecimentos para melhor

avaliar.
NA PRATICA

Os aspectos da avaliagado impactam diretamente o cotidiano pedagogico,
principalmente os conselhos de classe. Neles, podemos perceber como as
avaliagdes formativas e cumulativas se inter-relacionam, compondo, assim, um
quadro geral sobre a situagédo educacional de uma turma.

A depender da forma como se aplica ou se entende as formas avaliativas,
pode-se perceber as concepg¢des dos profissionais em relacdo ao ato de
transmissdo e mediagdo de conhecimentos. Se muito arraigados em praticas
excludentes e punitivas, pode-se perceber um perfil de profissional que encara
mais os defeitos do que as potencialidades de uma turma.

O contrario se verifica quando as avaliagbes sao aplicadas e pensadas
com base na relacdo com a vida dos estudantes e, consequentemente, como

elas revelam as capacidades e a dimensao de aprendizagem dos conteudos.
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Portanto, a avaliacéo, para além de fornecer parametros e indicadores de
qualidade do que foi ensinado e aprendido, € capaz de revelar contextos em que
se reconhece qual a decis&o de encarar o processo de ensino-aprendizagem: se

mais arraigado em praticas historicamente consolidadas ou mais democratico.

FINALIZANDO

Observamos que a avaliacdo € um processo que envolve professor e
aluno, no qual o professor acompanha as aprendizagens para analisar sua
pratica a partir de elaboragdo, formulacdo e encaminhamentos propicios para
que o aluno supere suas dificuldades de aprendizagens, visando modalidades
avaliativas que superem os contextos histéricos de exclusado e sejam valorizadas

as potencialidades de cada contexto escolar, sendo ele formal ou nao.
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